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Abstract

In this study, it has been struggled to relatively explain clearly this problem by being searched
the situation in terms of reading on the printed material and projection screen. The teacher nominees are
presented the text selected to show this aim on both the printed material and the projection screen. The
questions are addressed to the stated text have been converted into success point. The points gained have
been compared. From this aspect, the research has been carried out according to the static group
comparison design which is one of the experimental designs. The sample consists of 214 students who
study in education faculty in the department of primary school, Turkish, art, social sciences, religious
culture and moral knowledge teaching. With a randomly selection, 92 student was appointed as
experiment group,122 students was appointed as control group so experiment group which consists of
92 students was determined as the group who reads from the projection screen and the group which
consists of 112 students was determined as the group who reads from the printed materials. In the point
of recollection ability, one of the findings of the research is that there is a significant difference on
behalf of the students who reads printed materials between the success grades of the groups who read
from the printed materials and projection screen. In the point of comprehension ability, a significant
difference has been found between the Primary school and Turkish teaching groups according to the
success grades of projection screen. Students in the skill of attention from the printed materials can be
said to be more successful. It is considered that teacher training is very important in the use of
technology in the classroom. Therefore, it is estimated that it will be useful to be given courses about
how the technology will affect on the training activities in the teacher training.

Key Words: Reading on the printed material, Reading on the projection screen, Training in
technology, Teacher training
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Bu arastirmada basili materyalden ve projeksiyon perdesinden okumanin 6gretmen adaylarinin
hatirlama, kavrama ve dikkat becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla sec¢ilen bir
metin hem basilt materyal hem de projeksiyon perdesinden 6gretmen adaylarina sunulmustur. S6z
konusu metine yonelik olarak yoneltilen sorularin basart puanlarina doniistiiriilmesiyle elde edilen
puanlar karsilastirilmigtir. Arastirma bu yoniiyle deneysel desenlerden karsilastirmali esitlenmemis grup
son-test desenine gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanim 6rneklemini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinin
Sinif, Tiirk¢e, Resim, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde
O0grenim goérmekte olan 214 ogrenci olusturmaktadir. Rastgele yapilan bir segimle bu 6grencilerden 92
ogrenci deney, 122 dgrenci kontrol grubu olarak atanmistir. Boylelikle 92 6grencinin yer aldigi deney
grubu projeksiyon perdesinden, 122 dgrencinin bulundugu grup ise basili materyalden okuma grubu
olarak belirlenmistir. Arastirma bulgularindan biri hatirlama becerisi bakimindan basili materyal ve
perdeden okuma gruplarmin basari puanlar1 arasinda basili materyalden okuyan grubun lehine anlamli
fark oldugudur. Kavrama becerisi bakimindan ise perdeden okuma basar1 puanlarma gore smf
ogretmenligi ve Tirkce Ogretmenligi gruplari arasinda anlamli fark bulunmustur. Dikkat becerisi
acisindan ise basili materyalden okuyan Ogrencilerin daha basarili oldugu sdylenebilir. Teknolojinin
sif i¢inde etkili kullanilabilmesinde 6gretmen egitiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle
ogretmen egitiminde teknolojinin egitim faaliyetlerinde nasil etkili kullanilabileceginin 6gretimini
amagclayan derslerin verilmesinde biiyiik yarar goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Basili Materyalden Okuma, Perdeden Okuma, Teknoloji Egitimi,
Ogretmen Yetistirme

1. Giris

Insan dogal ve yapilandirilmis cevresi yoluyla siirekli olarak bilgi edinmektedir.
Edinilen bu bilgilerin anlamlandirilmasi ve kullanilmas1 bilginin niteligi, bilgi kodlama siireci
ve bireysel katki gibi bir dizi faktoriin etkisinde ger¢eklesmektedir. Bu durum, egitim-6gretim
etkinliklerini planlamanm ne kadar 6nemli oldugunu gosteren onemli bir durumdur. Iyi
planlamis, bilginin giiclii mesajlar halinde 6grenene iletilmesini amaglayan ve &grenenin
zihinsel kodlamalar1 i¢in yeterince imkan verilmis bir 6gretim etkinligi, egitim amaclarmin
gergeklestirilmesinde 6nemli yere sahiptir.

Bilginin etkili ve kalic1 bi¢imde sunulmasinda teknoloji kullaniminin etkisi biiyiiktiir.
Teknolojik gelismeler egitim-0gretim faaliyetlerine her gecen giin daha ¢ok katki yapmakta,
bu faaliyetleri zenginlestirmektedir. Akpinar’in (2005: 59) degindigi gibi televizyonun icadi ile
insanlara seslenmenin yani sira olay ve olgu anlatimlar1 gorsel olarak gerceklestirme firsati
dogmustur. Bu durum egitimde bilgisayar kullanim ile yeni bir boyut kazanmis, sinif iginde
projeksiyon cihazi yardimiyla derslerin gorsel ve isitsel olarak sunulmasi miimkiin hale
gelmigtir. Egitim etkinliklerinin bu sekilde, gorsel acidan zenginlestirilmis bicimde
sunulmasinin biiyiik yarar1 vardir. Gorsel agidan desteklenmis 6gretim etkinlikleri 6grenci ilgi
ve dikkatini canli tutar, 6grenilerinlerin somutlastirilmasina ve bilgilerin diizenli bir bi¢imde
sunulmasina yardimci olur(Yanpar, 2006:111; Akpinar, 2005:61; Celik, 2009:43).

Egitimde bilgisayarlarm kullanilmaya baglanmasi ile geleneksel 6gretime oranla %20-
%40 arasmda 6grenme zamani tasarrufunun saglandigi, 6grenci basar1 ve motivasyonunun
olumlu yonde etkilendigi diistiniilmektedir (Usun, 2004:41). Demirci v.d.’nin (2007)
Keeler’den (1996) aktardigmma gore teknolojinin kullanildigi siniflarda  6gretmen de
ogrencilerle birlikte Ogrenen ve arastiran konumuna gelmekte ve bu sayede verimli bir
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O0grenme ortami olusmaktadir. Bu yapmin 6grenci merkezli egitim ile de uyumlu olmasi
kullanigliligint arttiran bir diger durumdur.

Egitimde teknolojinin kullanilmas1 ile Onemli gelismelerin saglanabilecegi
umulmaktadir. Buna karsin egitimde bilgisayar kullaniminin gelisigiizel olmasindan
kaynaklanabilecek Ogretim kayiplari da yasanabilmektedir. Egitimde teknoloji kullanilirken
Ogretilecek konunun 6grencinin anlayacagi diizeye indirgenmesi gerektigi (Coklar, Kiliger ve
Odabasi, 2007) gibi bir yonii vardir ki bu goérev cogunlukla dgretmenlere diismektedir.
Ogretmenlerin teknolojiyi egitimde kullanma konusundaki yeterlikleri bu acidan oldukca
onemlidir. Birgok 6gretmen teknolojiyi sinif 6gretimlerine entegre edememektedir (Lumb v.d.,
2000). Benzer iddia Demiraslan ve Usluel (2005) tarafindan da dile getirilmis, 6gretmenlerin
bilgisayar kullanma becerilerinin gelismis olmasinin bilgi ve iletisim teknolojilerini 6gretme-
ogrenme siirecinde etkili kullanabilecekleri anlamina gelmedigi belirtilmistir. Oksiiz ve Ak’1n
(2009) Niederhauser ve Stoddart’dan (2001) aktardigina goére donanim, destek personel
yetistirme konularinda en iist diizeylere ¢ikilsa bile dgretmenlerin pedagojik yaklasimlari
teknolojiyi smiflarda kullanma diizeylerini sinirlandirmaktadir. Bu belirlemeyi destekleyen bir
baska bulgu Maurer ve Davidson’dan (1998) aktaran Sadi v.d. (2008) tarafindan da dile
getirilmigtir. Bu arastirmaya gore yiiksekdgretim kurumlarinda etkili bir planlama yapmadan,
teknolojiyi kullanmak sorunlari ¢6zmekten ¢ok yeni sorunlara neden olabilmektedir. Kog ve
Kosaner (2005) ise ozellikle internetin ortaya ¢ikmasiyla bilgiye erisme anlaminda bireylerin
egitici ve kitliphanecilere olan gereksinimlerinin zayifladigimi, bunun bir sonucu olarak
bilginin denetimsiz ve asir1 miktarda lretilmesiyle etik sorunlarin ortaya ciktigini, bilgi
toplumunun bireyi olma konusunda problemler yasandigini iddia etmistir. Giir, Ozoglu ve
Baser (2010) okullarda bilgisayar kullamm alanlarina dikkat ¢ekerek boéyle bir yapinin
elestirel bireyler yetistirmeye engel olabilecegini belirtmis, dgretmenlerin bilgisayar destekli
egitim hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Hizal (1983)
da teknoloji ve iletisim alaninda kaydedilen yeniliklerin akilci bi¢imde planlanirsa orgiin ve
yaygin egitimde olumlu sonuglar verebileceginden s6z etmistir. Tiim bu arastirma bulgulari
teknolojiyi egitimde kullanma konusunda 6gretmen egitiminin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogretmenler sinif i¢indeki 6gretimi yapilandirma becerileri ile teknolojinin egitim ve dgretime
olan katkisini arttirabileceklerdir. Bu nedenlerdir ki Odabas1 ve Kabake¢i’nin (2007) ifadesiyle
ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojilerini 6gretme-6grenme siireclerine entegre etmek icin
mesleki gelisime ihtiyaclar1 vardir. Nitekim Keser’in (2000) yaptig1 bir arastirmada yonetici
adaylarinin yarisindan ¢ogunun egitim teknolojisi alaninda lisans diizeyinde ders almadigi, bu
alanda hizmet ici egitim de gérmedikleri tespit edilmistir.

Teknoloji egitimde bilginin sunulmasina olumlu katki yapabilen bir unsur olduguna
gore bu unsurun farkli kullanim bigimleri de dikkate alinmalidir. Son yillarda teknolojinin
gelismesiyle bilgi edinme yollarmin da degistigi goriilmektedir. Internet teknolojisi bu duruma
ornek olarak gosterilebilir (Isman, Dabaj ve Giimiis, 2006). Bilgi bir kitap veya gazete gibi
basili materyaller yerine ¢ogunlukla bilgisayar ekranindan edinilmektedir. Alan yazinda bu
bilgi edinme bi¢imi “Ekran Okuma” olarak tanimlanmaktadir. Giines’in (2010) ifadesiyle
ekran okumada basili materyalden okumada oldugu gibi metnin tamam goriillmemekte, yazilar
ckrandan pes pese verilmektedir. Bu ise gbz hareketlerini, anlamayir ve okuma hizini
etkilemektedir.

Bilgisayar ve internet teknolojisinin yayginlagmasiyla birlikte Ogretmen ve

ogrencilerin bilgi edinme bigimlerinin de degistigi goriilmektedir. Internet baslica bilgi edinme
kaynagi olma yolundadir. Nitekim Ogrencilerin interneti bilgi edinmede baslica ya da birincil
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kaynak olarak gordiikleri Tuncer, Yilmaz ve Tan (2011) ile Tuncer ve Kaysi’nin (2011)
aragtirma bulgularina yansimustir. Buna Karsin bu yeni durumun da kendi iginde belli basl
sorunlar yaratabilecegi goriilmeye baslanmistir. Insanlar bilgisayar basinda daha ¢ok vakit
gecirmeye baslamalaria ragmen li¢ ya da dort sayfadan daha uzun metinleri basili materyale
donistiirerek okuma yoluna gitmektedirler (More, Guy ve Elobaid, 2007). Benzer bulgu
Vernon (2006) tarafindan da dile getirilmis, imkén verildiginde dgrencilerin birincil 6grenme
stratejilerinin ¢evrimi¢i materyalleri basili materyale doniistiirmek oldugu ifade edilmistir.
Spencer (2006) da ogrencilerin basili materyalleri tercih ettigini belirtmektedir. Bilgisayar
ekranindan okumanin basilt materyalden okumaya oranla %20-%30 daha yavas oldugundan
ekrandan okunan metinlerin basili materyalden okunan metinlere gore %25 daha kisa olmasi
onerilmektedir (Alshaali ve Varshney, 2005). Annand’in (2008) Mercieca’den (2004)
aktardigina gore Ogrencilerin ekran okumada daha az bilgiyi uzun siireli hafizlarina
aktarmaktadirlar. Weeks’e (2002) gore ekrandan okuyan kisiler bu tir bir durumu hos
karsilamamakta, bu nedenle ekrandan okuma asla popiiler olamayacaktir.

Biitiin bu goriisler yeni teknolojilerin en verimli ve kullanishi yol oldugu iddiasina
elestirel bir gozle bakilmasi gerektigini gostermektedir. Bilginin sunulus bi¢imi dikkate
alindiginda giiniimiiz 6gretme-6grenme etkinliklerinde kullanilan projeksiyon cihaziyla
bilgilerin perdeye yansitilarak sunulmasi da bu kapsamda degerlendirilebilir. Giiniimiiz
6grenme etkinliklerinin dnemli bir boliimiinde projeksiyon cihazi yardimiyla 6gretim yapildigi
bilinmektedir. Buna karsin projeksiyon kullanilarak yapilan 6gretimin her diizey davranis ve
icerik i¢cin uygun bir secim oldugu sdylenememektedir. Bu problem durumu bu arastirmanin
yapilma gerekgesini olusturmaktadir. Bu arastirmada basili materyal ve projeksiyon yardimiyla
sunulan bilginin baz1 becerilere yonelik durumu ortaya konulmaya ¢aligilmistir. Bu kapsamda
hatirlama becerisine yonelik,

o Ogrenci basar1 puanlar1 arasinda okuma tiiriine gére anlamli fark var nudir?

o Basili materyalden okuma basari puanlar1 arasinda 6grenim goriilen boliime
gore anlamli fark var mdir?

o Perdeden okuma basar1 puanlari arasmda Ogrenim goriilen boliime gore

anlamh fark var midir?
Kavrama becerisine yonelik,

o Ogrenci basar1 puanlari arasinda okuma tiiriine gore anlamli fark var nudir?

o Basili materyalden okuma basari puanlar1 arasinda 6grenim goriilen boliime
gore anlamli fark var midir?

o Perdeden okuma basar1 puanlar1 arasinda O6grenim goriilen bdliime gore

anlaml fark var midir?
Dikkat becerisine yonelik olarak sorulan sorularin dogru cevaplanma orani nedir?
Sorularina cevap aranmustir.

2. Yontem

Bu arastirma deneysel desenlerden karsilagtirmali egitlenmemis grup son-test desenine
gore yiriitiilmiistiir. Karasar (2009:96) bu deseni geligigiizel secilmis ve baslangicta
benzerlikleri bilinmeyen iki gruptan birinin deney digerinin kontrol grubu olarak segilmesi
seklinde agiklamaktadir. Deneysel arastirmalarda bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan
manipiile edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait elde edilen
Ol¢timlerinin karsilagtirilmasi s6z konusudur. (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2008:139).
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2.1.  Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Firat Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi bu evrenden rastgele seg¢ilmis Sinif,
Tirkge, Resim, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi boliimlerindeki
toplam 214 6grenciden olusturulmustur. Yine rastgele yapilan bir segimle bu 6grencilerden
(smuf bitlinligl bozulmadan) 92 6grenci deney, 122 6grenci kontrol grubu olarak atanmustir.
Boylelikle 92 6grencinin yer aldigi deney grubu projeksiyon perdesinden, 122 6grencinin
bulundugu grup ise basili materyalden okuma grubu olarak belirlenmistir.

2.2.  Veri Toplama Siireci

Aragstirma kapsaminda perdeden ve metinden okumanin hatirlama, kavrama ve dikkat
becerilerine etkisi arastirildigindan Ustiin Dékmen’in Iletisim Catismalar1 ve Empati adli
kitabindan bir metin secilerek bir gruba perdeden, diger gruba basili materyalden
okutulmustur. Bu uygulamadan sonra otuz dakikalik bir ara verilmistir. Bu siirecin sonunda
ogrencilere okuduklart bu metine yonelik 12 agik uglu soru yoneltilmistir. Bu sorulardan ilk
besi hatirlama, ikinci bes soru kavrama ve son iki soru dikkat becerilerini 6l¢ecek sekilde
hazirlanmistir. Bu sorularin gegerligi konusunda egitim bilimleri bdlimiinden ii¢ 6gretim
iiyesinin goriigleri dikkate alinmistir. Son olarak hatirlama ve kavrama basamagina yonelik
olarak hazirlanan sorulara Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar her bir boliim agisindan
basar1 puanlarina doniistiiriilerek perdeden okuma ve basili materyalden okuma durumuna gore
karsilastirilmustir. Dikkat becerisini 0lgen sorulara verilen cevaplar ise yiizde ve frekansa
dontistiiriilerek degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda okutulan metin 14 climle ve 203 kelimeden meydana
gelmektedir. Bu metin Times New Roman yazi bigimi, 14 punto biiyiikliigiinde ve koyu (Bold)
olacak sekilde hazirlanmigtir. Metin diiz metin olup, herhangi bir sekil veya tablo
igermemektedir.

2.3.  Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen basar1 puanlar1 dagilimin homojen oldugu durumlarda bagimsiz gruplar t
testi ve anova testine gore, dagilimin homojen olmadigr durumlarda varyanslarin homojen
olmadig1 t ve Kruskal Wallis H testine gore analiz edilmistir. Gruplar arasi farkin anlamli
bulundugu durumlarda anlamli farkin hangi gruplar arasinda gergeklestigini tespit etmek i¢in
ise LSD testinden yararlanilmistir.  Bunun yaninda dikkat becerisini 6lgmek amaciyla
yoneltilen iki soruya verilen cevaplar dogru ve yanlig olmak {izere yiizde ve frekansa
doniistiiriilerek ele alinmistir.

3. Bulgular

Arastirma ile elde edilen bulgular ii¢ alt baslikta ele alinmustir. Ik baslikta hatirlama
becerisi bakimindan perdeden ve basili materyalden okuyan ogrencilerin basari puanlari
karsilastirilmistir. Ikinci baslikta kavrama becerisi bakimindan perdeden ve basili materyalden
okuyan 6grenci basar1 puanlar1 karsilastirilmis, son baslikta ise dikkat dl¢en iki soruya verilen
cevaplar yiizde ve frekans cinsinden ifade edilerek degerlendirilmistir.

3.1.  Hatirlama Becerisine Yonelik Bulgular

Bu boyuttaki bulgular her iki yolla (perdeden ve basili materyalden) sunulan metine
yonelik hatirlama (ezber) becerisi ile ilgilidir. Oncelikle aragtirmanin 6rneklemini olusturan
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biitlin 6grenciler boliim ayrimi yapilmaksizin bilginin sunulus bigimine gore bagimsiz gruplar t
testi ile karsilagtirilmistir. Bu karsilagtirmaya yonelik bulgular tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1: Okuma tiiriiniin 6grencilerin hatirlama diizeyine etkisine yonelik bulgular
Levenetesti SD T testi

Okuma Tiiri N X SS F p t p

Perdeden Okuma 92 36,73 19,50

Basili Materyalden Okuma 122 44,09 20,39

Tablodaki bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore orneklemdeki 6grencilerin hatirlama

basar1 puanlar1 arasinda basili materyalden okuma grubu lehine anlamli fark bulunmustur
t(212)= -2.662, p<.05.

0,568 0,452 212 -2,662 0,008*

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin farkli boliimlerde Ogrenim goriiyor olmalari
onlarin bilgi ve becerilerinde de bir farklilasma yaratacagi diislincesiyle elde edilen basari
puanlar1 6grenim goriilen boliim agisindan da karsilastirilmigtir. Bu karsilastirmaya iligkin
sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Basili materyalden okumanin 6grencilerin hatirlama diizeyine etkisine
yonelik bulgular

Boliimler N X Varyansmn Kay. Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Siif Ogrt 39 52,30 Gruplar arast 8053,124 3 2684,375 7,489 0,000*
Tiirkge Ogrt 38 47,89 Gruplar ici 42297,696 118 358,455
Resim Ogrt 21 35,23 Toplam 50350,820 121
Sosyal Bilg Ogrt 24 32,50 Levene (F=1,012, p=0,390)
Toplam 122 44,09 LSD (1-3, 1-4 ve 2-4)

Anova analizi sonuglarina gére basili materyalden okuma basari puanlar1 arasinda
boliime gore anlamli fark bulunmustur, F (3, 118) =7,489, p<.05). LSD testi sonuglarindan bu
farkin Smif Ogretmenligi ile Resim Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda oldugu anlasilmistir.

Basili materyalden okuma basar1 puanlar1 arasinda boliimler acisindan elde edilen bu
farkin okuma tiiriinden kaynaklanan bir durum olup olmadigi sorusuna aciklik getirmek
amactyla aynm karsilagtirma perdeden okuyan béliimlere gore de yapilmis, analiz sonuglari
tablo 3’te Ozetlenmistir.

Tablo 3: Perdeden okuma basar1 puanlari arasinda bdliimlere gore anova analizi
tablosu

Bolimler N X Varyansin Kay. Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Simif Ogrt 41 35,60 Gruplar arasi 276,499 2 138,250 0,358 0,700
Tirkge C)grt 31 36,12 Gruplar ici 34345,240 89 385,902
Din Kiilt ve Ahl. Bil 20 40,00 Toplam 36621,73 91
Toplam 92 36,73 Levene (F=7,447, p=0,001)

KWH (x*=0,730, p=0,694)

Perdeden okuma basar1 puanlarina gore bdliimler arasinda anlamli farkin olmadig:
tablo 3’teki analiz sonuglarin anlagilmaktadir F (2, 89) =0,358, p>.05).
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3.2.  Kavrama Becerisini Olgmeye Yonelik Bulgular

Bu boyuttaki bulgular her iki yolla (perde ve basili materyal) sunulan metine yonelik
kavrama becerisini 6l¢gme amacma yoneliktir. Bu kapsamda oncelikle her iki yolla elde edilen
basar1 puanlar1 6rneklemin tamami agisindan karsilastirilmistir. Bu duruma yonelik bagimsiz
gruplar t testi tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4: Okuma tiiriiniin dgrencilerin kavrama diizeyine etkisine yonelik bulgular
Levenetesti SD  Varyanslarin homojen
Olmadig t testine gore

Okuma Tiri N ; SS F P

Perdeden Okuma 92 50,86 27,07 1(169.368,212)=-0,129
Basil Materyalden Okuma_ 122 51,31 2151 o4 0012 212

Tablo 4’teki analiz sonuglarindan da anlasilacagi gibi kavrama becerisi bakimindan
basar1 puanlari arasinda okuma tiiriine gore anlamli fark yoktur, t(169.368,212)=-0,129. Elde
edilen bir diger sonu¢ basili materyalden okuma basar1 puan ortalamasinin perdeden okuma
basar1 puan ortalamasindan nispeten yiiksek olmasidir.

Perdeden okuma basari puanlarma gore kavrama basamagi agisindan bdoliimler
arasinda anlamli fark olup olmadigi ise anova analizi ile test edilmis, tablo 5’teki sonuglara
ulasilmigtir.

Tablo 5: Perdeden Okuma Bolumlere Gére Anova Tablosu

Bolimler N X  Varyansin Kay. Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Simif Ogrt 41 40,00 Gruplar arasi 8522,935 2 4261,467 6,516 0,002*
Tirkee Ogrt 31 60,62 Gruplar igi 58207,500 89 654,017
Din K. ve Ahl. Bil 20 57,00 Toplam 66730,435 91
Toplam 92 50,86 Levene (F=0,663, p=0,518)
LSD (1-2)

Tablo 5°teki analiz sonuglarindan perdeden okuma basari puanlarmma gore smif
ogretmenligi ve Tiirk¢e 6gretmenligi basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur, (F (2,
89) =6,516, p<.05).

Aragtirmanin bir diger alt amaci basili materyalden okuyan 6grencilerin boliimlerine
gore karsilastirilmasidir. Bu amaca yonelik anova analiz sonuglar1 tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6: Basili Materyalden Okuma Basar1 Puanlar1 Arasinda Béliimlere Gore Anova
Tablosu

Boliimler N X Varyansin Kay. Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Simif Ogrt 39 48,20 Gruplar arasi 1750,767 3 583,589 1,270 0,288
Tirkge C)grt 38 48,94 Gruplar igi 54239,397 118 459,656
Resim Ogrt 21 58,09 Toplam 55990,164 121
Sosyal Bil. Ogrt 24 54,16 Levene (F=2,958, p=0,035%)
Toplam 122 51,31 KWH (x*=3,515, p=0,319)

Basili materyalden okuma basar1 puanlarina goére kavrama basamagi agisindan

boliimler arasinda anlamli farkin olmadigi tablo 6°daki analiz sonuglarin anlagilmaktadir, (F (3,
118) =1,270, p>.05).
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3.3.  Dikkat Becerisini Ol¢meye Yénelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda Ogretmen adaylarina iki adet dikkat 6lgen soru yoneltilerek
basili materyalden ve perdeden okuma gruplarmin bu sorulara verdikleri cevaplar dogru ve
yanlis seklinde siniflanmistir. Bu siniflamaya iliskin dogru cevaplar yiizde ve frekans degerleri
tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 7: Dikkat dl¢en sorulara verilen cevaplarin yiizde ve frekans cinsinden dagilimi
Dogru 1 dogru 2 dogru Toplam
cevap yok cevap cevap
f % f % f % f %
Sinif Ogr. Perdeden okuma 36 25 4 7 1 14 41 19
5

Sinif Ogr. Basih Mat. Okuma 16 11 18 30 71 39 18
Tiirkce Ogr. Perdeden Okuma 19 13 12 20 - 31 14
Tiirkge Ogr. Basih Mat. Okuma 30 21 8 13 - 38 18
Din Kiil. Ogr. Perdeden Okuma 10 7 10 16 - - 20 9

Resim Ogr. Basili Mat. Okuma 19 13 2 3 - - 21 10
Sos. Bil. Ogr. Basili Mat. Okuma 16 11 7 11 1 14 24 11
Toplam 146 100 61 100 7 100 214 100

Toplam (Basili Materyal) 81 66,3 35 286 6 49 122 100
Toplam (Perde) 65 706 26 282 1 1 92 100

Tablo 7°de de gorildiigii gibi dikkat 6lg¢en iki soruyu da dogru cevaplayan perdeden
okuma grubundaki dgrenci sayis1 1, basili materyalden okuyan 6grenci sayis1 6°dir. Iki sorudan
birini dogru cevaplama durumu agisindan bakildiginda ise basili materyalden okuyan gruptaki
dogru cevap veren dgrenci sayisi 35 iken perdeden okuyup dogru cevap veren Ggrenci sayisi
ise 26°dir. Genel olarak bakildiginda dikkat becerileri agisindan basili materyalden okuyan
Ogrencilerin daha basarili oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda dikkat 6lgen sorularm ikisini de

diger boliimlerden farklilagtigi goriilmiistiir.
4, Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ulkemiz agisindan bakildiginda egitim sistemimizde son yillarda cesitli degisimlerin
yasandig1 goriilmektedir. Benimsenen egitim felsefesine bagli olarak yakin zamanda ilk ve
ortadgretim programlarinda degisiklikler yapilarak c¢agin egitim ydnelimi yakalanmaya
cahisilmaktadir. Bu siirecte dgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenler yasanan
degisimleri dogru okumak, bireysel yeterliklerini gelistirerek bu yeni duruma ayak uydurmak
zorundadirlar. Ogretmenlerin 6grenme amaglarmin gerceklestirilmesinde teknolojiyi gegmise
oranla daha sik kullanmalar1 bu yeni degisim olgusuna uyum cabasi olarak yorumlanabilir. Ne
var ki egitimde teknolojiyi kullanmak her durum ve kosulda basarili sonuglar vermemektedir.
Dahas1 dgretmenlerimizin teknolojiyi egitimde ustalikla kullandiklari, egitim teknolojisi
konusunda yeterli bilgi donanimina sahip olduklari da soylenememektedir.

Egitimde teknoloji kullanimi konusunda akla ilk gelen uygulama bilgisayar-
projeksiyon-perde tigliistiniin kullanilarak 6gretim yapilmasidir. Okullarimizin pek gogunda bu
Ogretim yaklasimi i¢in gerekli olan altyapr olusturulmus veya olusturulmaktadir. Buna karsin
bu tiir bir 6gretim etkinliginin hangi ders ve hedef davranislar i¢cin daha uygun olacagi, hangi
durumda bu oOgretim etkinliginin terk edilmesi gerektigi hususlar1  yeterince
diistiniilmemektedir. Bu problem durumundan yola ¢ikilarak metin diizeyinde bir ¢alisma ile
perdeden okuma ve basili materyalden okuma durumu belli beceriler agisindan
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir;
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e Hatirlama becerisi bakimindan basili materyal ve perdeden okuma gruplarinin
basar1 puanlar1 arasinda basili materyalden okuma grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

e Hatirlama becerisi bakimindan basili materyalden okuma basar1 puanlarmma gore
Smif Ogretmenligi ile Resim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda anlamli fark bulunmustur.

e Hatirlama becerisi bakimindan perdeden okuma basari puanlarma goére Simf
Ogretmenligi ile Resim ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirk¢e Ogretmenligi ile
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi arasinda anlamli fark tespit edilmistir.

e Kavrama becerisi bakimindan basili materyal ve perdeden okuma gruplarmin
basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunmamustir.

e Kavrama becerisi bakimindan perdeden okuma basari puanlarma gore smif
Ogretmenligi ve Tirkce Ogretmenligi basari puanlari arasinda anlamli fark
bulunmustur.

e Basili materyalden okuma basari puanlarina gore kavrama basamagi agisindan
boliimler arasinda anlaml fark yoktur.

e  Dikkat 6lgen sorulardaki basar1 durumuna bakildiginda basili materyalden okuyan
grubun perdeden okuyan gruba oranla daha basarili oldugu goriilmiistiir.

e Dikkat dlgen sorular agisindan siif 6gretmenligi boliimiiniin diger bdliimlerden
farklilastig tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonuglardan hatirlama diizeyindeki davramiglarin 6gretilmesinde basili

materyalden yapilacak &gretimin daha basarili olacagi sdylenebilir. Bu iddia kavrama
basamagi i¢in de ileri siiriilebilir.

Arastirma kapsaminda test edilen her ii¢ diizey davramsta da (Hatirlama, Kavrama,
Dikkat) basili materyalden okuma basar1 puanlarinin perdeden okuma basari puanlarina gore
daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu durum iki sekilde yorumlanabilir. Oncelikle basili
materyalden okumanmin perdeden okumaya oranla daha etkili oldugu iddia edilebilir. Bu durum
Mercieca (2004), Mathiasdottir ve Halldorsdottir (2007), Hannafin ve Hooper (1989), Spencer
(2006), Weeks (2002) ve Rogers’in (2001) arastirmalar: ile benzerlik gostermektedir. Bir
diger yorum olarak bu sonucun gerceklesmesinde Alshaali ve Varshney’in (2005) dikkat
cektigi gibi perdeden okumada verilen metnin basili materyale oranla daha az verilmesi
(vaklasik %25) gerektigi gibi diizenlemelerin yapilmamis olmasi gosterilebilir. Bunun yaninda
Clariana ve Wallace’m (2002) baski temelli test puanlarinin matematik ve Ingilizce derslerinde
bilgisayar temelli test puanlarina oranla daha yiiksek oldugu yoniindeki arastirma bulgular1 da
baski temelli bir 6gretimin daha yararli olabilecegi yoniindeki diisiincelere katki saglamaktadir.

Egitimde teknoloji kullaniminin etkili sonug¢lardan iiretmesinde Ogretmen egitimi
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle 6zellikle brans 6gretmenlerinin egitiminde 6grenim
goriilen alana yonelik bilgisayar destekli uygulamalarin arttirilmasi gerekmektedir. Bunun
yaninda okullardaki bilgisayar 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerini egitimde bilgisayar
uygulamalar1 konusunda bilgilendirmelerinin de yararli olacagi disiiniilmektedir. Ayrica
projeksiyon perdesinden yapilan Ogretimin en etkili yol oldugu konusundaki Onyarginin
asilmas1 gerekmektedir.
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